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1.Εισαγωγή 

Σήμερα, η ένταξη παιδιών με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες (ΕΕΑ) στο γενικό σχολείο 
αποτελεί βασικό αντικείμενο συζήτησης των εκπαιδευτικών, των ειδικών ψυχικής υγείας και 
ειδικής αγωγής. Στη βάση αυτή, συχνά προκύπτουν ηθικά διλήμματα που σχετίζονται με την 
ανεπάρκεια και την προσαρμογή του εκπαιδευτικού συστήματος αλλά και την κοινωνική 
ένταξη αυτών των μαθητών. Στόχος της παρούσας εργασίας είναι να αναλύσει τα κύρια ηθικά 
διλήμματα που προκύπτουν στην εκπαιδευτική ένταξη παιδιών με ΕΕΑ, να παρουσιάσει τις 
βασικές θεωρητικές προσεγγίσεις και να συμβάλλει στην συζήτηση γύρω απο την 
ενσωμάτωση. 

2. Κοινωνικό και ιατρικό μοντέλο 

Υπάρχουν δύο αντικρουόμενες αντιλήψεις σε σχέση με το ποιο είναι το κατάλληλο 
εκπαιδευτικό περιβάλλον για τα παιδιά με ΕΕΑ. Το κοινωνικό μοντέλο αποτελεί κυρίαρχη 
τάση και προωθεί την ένταξη σε γενικά σχολεία, προκειμένου να ξεπεραστούν στερεότυπα 
και προκαταλήψεις. Ωστόσο, προκειμένου να γίνει αυτό, προκύπτει ως αναγκαιότητα η 
προσβασιμότητα αλλά και η κοινωνική αποδοχή για να μπορούν να ενσωματωθούν τα άτομα 
με αναπηρίες στο σχολικό περιβάλλον (Oliver, 1996).  
Ενώ το ιατρκό μοντέλο υποστηρίζει την αναγκαιότητα ειδικών σχολείων, καθώς σύμφωνα με 
αυτό μπορούν να επωφεληθούν περισσότερο απο ένα ειδικά σχεδιασμένο πλαίσιο 
προσαρμοσμένο στις ανάγκες τους (Norwich & Lewis, 2005).Συγκεκριμένα, οι υποστηρικτές 
των ειδικών σχολείων αναφέρουν πως προσφέρουν εξατομικευμένα προγράμματα, αλλά και 
άλλου είδους υπηρεσίες που είναι απαραίτητες, όπως εργοθεραπεία, λογοθεραπεία κ.α. 
(Kauffman & Hallahan, 2005, Florian, 2014). Μάλιστα, οι εκπαιδευτικοί σε ειδικά σχολεία 
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είναι κατάλληλα καταρτισμένοι όσον αφορά τεχνικές διδασκαλίας, και είναι 
ευαισθητοποιημένοι γύρω απο άτομα με αναπηρίες (Mitchell, 2015). 

3.Ηθικά διλλήματα στην ένταξη των παιδιών με ΕΕΑ 

Ιστορικά, οι αλλαγές στην εκπαίδευση των ατόμων με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες δεν 
προκύπτουν απο τις πραγματικές τους ανάγκες αλλά απο κοινωνικο-πολιτικούς παράγοντες. 
Η ίδρυση των πρώτων ειδικών σχολείων αφορούσε περισσότερο την απομόνωση των 
παιδιών με ΕΕΑ απο τη δημόσια εκπαίδευση ενώ τελούσαν τον ρόλο της φροντίδας και της 
επίβλεψης παρά της εκμάθησής τους. Έτσι, σε συνδυασμό με διαστρεβλωμένες αντιλήψεις 
που είχαν διαμορφωθεί γύρω απο τα άτομα αυτά όπως σε σχέση με την 
«προβληματικότητα» και την παραβατικότητά τους,  που εντείνονταν λόγω απουσίας 
κοινωνικής πρόνοιας, σχηματίζεται ξεχωριστή εκπαίδευση για τα παιδιά με ΕΕΑ. Τις 
τελευταίες δεκαετίες έχει ξεκινήσει μια προσπάθεια για ενσωμάτωση των παιδιών με ΕΕΑ 
στα γενικά σχολεία στη βάση της ίσης μεταχείρισης αλλά και κοινωνικής ένταξης που αλλιώς 
χαρακτηρίζεται ως ομαλοποίηση (Λαμπροπούλου & Παντελιάδου, 2000). Παρακάτω θα 
εμβαθύνουμε πάνω στα κυριότερα ηθικά διλήμματα που προκύπτουν στην ένταξη των 
παιδιών με ΕΕΑ. 

3.1 Γενικό ή ειδικό σχολείο; 

Η διαμάχη μεταξύ γενικού και ειδικού σχολείου αφορά απο τη μία την προσπάθεια για 
αποδοχή στην «διαφορετικότητα», απο την άλλη την προσπάθεια για ανταπόκριση στις 
ανάγκες των μαθητών με ΕΕΑ. Συγκεκριμένα, τα ειδικά σχολεία οφείλουν να λειτουργούν 
βάσει ορισμένων προδιαγραφών, όπως την ύπαρξη ειδικών μέσων και εξοπλισμών ή 
εγκαταστάσεων έτσι ώστε να παρέχουν την κατάλληλη στήριξη μέσα απο ειδικές μεθόδους 
διδασκαλίας και εξατομικευμένα προγράμματα. Έτσι, δεν είναι απόλυτα εφικτό η γενική 
εκπαίδευση να μπορέσει να αντικαταστήσει την παροχή ειδικής εκπαίδευσης πόσο μάλλον 
στους μαθητές με ΕΕΑ που εμφανίζουν σημαντικές δυσκολίες στην σχολική επίδοση λόγω της 
αναπηρίας τους (Kauffman& Konold, 2007). Απο την άλλη, εγείρονται διάφορα ερωτήματα 
ως προς την περιθωριοποίηση και στιγματισμό των παιδιών με ΕΕΑ, όταν τοποθετούνται σε 
ειδικά σχολικά περιβάλλοντα, απομακρυσμένα απο τους τυπικά αναπτυσσόμενους 
συνομηλίκους τους.  

3.2.Ενημέρωση ή προστασία της ιδιωτικότητας; 

Ένα κρίσιμο ηθικό ζήτημα αφορά το αν και πώς πρέπει να ενημερώνονται οι μαθητές για την 
κατάσταση ενός παιδιού με ΕΕΑ. Είτε μπορεί να βοηθήσει στην κατανόηση και την αποδοχή 
είτε μπορεί να οδηγήσει σε στιγματισμό και διακρίσεις. Τα ηθικά όρια βρίσκονται στην 
ενημέρωση με στόχο την δόμηση ενός υποστηρικτικού περιβάλλοντος και στην προστασία 
της ιδιωτικότητας, καθώς η αποκάλυψη πληροφοριών χωρίς την συγκατάθεση του παιδιού ή 
της οικογένειας μπορεί να παραβιάσει το δικαίωμά του στην ιδιωτικότητα (Μπουζέτου,& 
Μαυρογιώργος, 2021). 

3.3. Συνεργασία οικογένειας και σχολείου 

Οι γονείς ενδεχομένως να μην ενστερνίζονται τις ίδες αντιλήψεις με την επιστημονική 
προσέγγιση του ειδικού ή του εκπαιδευτικού σχετικά με τις ανάγκες και τις δυνατότητες του 
μαθητή, γεγονός που μπορεί να φέρει σε ρήξη τις σχέσεις μεταξύ σχολείου και οικογένειας. 
Ωστόσο, είναι ωφέλιμη η ενεργή συμμετοχή των γονέων στη διαδικασία λήψης αποφάσεων. 
Για να μπορέσει να λειτουργήσει θετικά, όμως, απαιτείται προσεκτική διαχείριση και 
ειλικρινή διάθεση επικοινωνίας (Ζηλιάσκος, 2012). 



4.Συμπεράσματα 

Τα ηθικά διλλήματα δεν καταλήγουν σε σωστή ή λανθασμένη απάντηση. Πρέπει να ληφθούν 
υπόψιν οι ανάγκες του μαθητή, η διαθεσιμότητα σε ειδικά σχολεία, η προσβασιμότητα σε 
γενικά σχολεία αλλά και η κρατική μέριμνα και ευαισθητοποίηση γύρω απο τα άτομα με 
αναπηρία. 

5. Επίλογος 

Είναι σημαντικό να διατηρήσουμε μια ισορροπία ανάμεσα στην παροχή ίσων ευκαιριών και 
στις εξατομικευμένες ανάγκες των παιδιών, προκειμένου τα παιδιά με αναπηρίες σε όποιο 
σχολικό πλαίσιο κι αν τοποθετούνται να αξιοποιήσουν στο μέγιστο τις μαθησιακές τους 
δυνατότητες. Αυτό σημαίνει, ότι ακόμη, κι αν επιδιώκουμε την ένταξη των παιδιών με ειδικές 
εκπαιδευτικές ανάγκες και αναπηρίες σε γενικά σχολεία, να μπορούν αυτά να 
ανταποκρίνονται στις προκλήσεις και τις απαιτήσεις που καλούνται να αντιμετωπίσουν.  
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